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Background and Objectives: For decades, Arabic language instruction in 

both Iranian secondary schools and higher education institutes—

specifically Farhangian University_has remained entrenched within 

transmissive, grammar-translation, and rigid text-centric paradigms. 

Within this structural calcification, language is predominantly reified as an 

abstract repository of morphological rules and static syntactical structures, 

estranged from its authentic living, communicative, and existential 

dimensions. This pedagogical mechanization fosters widespread 

communicative apprehension, instrumental passivity, and alienating 

learning environments. While contemporary educational theory 

increasingly advocates for humanistic paradigms, there remains a 

pronounced scarcity of phenomenological inquiry into how language 

educators in teacher education navigate structural rigidities to cultivate 

authentic interpersonal dialogue. Grounded in the complementary 

philosophical foundations of Gadamerian philosophical hermeneutics 

(fusion of horizons), Heideggerian existential phenomenology (Dasein and 

being-in-the-world), and Bakhtin’s polyphonic dialogism, this study 

sought to illuminate the lived experiences of Arabic language teachers in 

creating dialogic spaces. Specifically, it aimed to decipher the existential 

modalities through which educators transform oppressive pedagogical 

encounters into sites of mutual understanding, identity reformation, and 

existential flourishing. 

Methodology: To capture the depth and idiosyncratic nuances of human 

experience, this study employed a qualitative research design rooted in 

Interpretative Phenomenological Analysis (IPA). The target population 

comprised Arabic educators in western Iran (Kurdistan Province). A 

purposive, homogeneous sampling strategy yielded twelve participants 

(seven university lecturers from Farhangian University and five 

experienced secondary school teachers; 10 males, 2 females; teaching 

experience spanning 5 to 30 years). All participants held doctoral degrees 

in Arabic Language and Literature or related educational fields, ensuring a 

rich epistemological reflexivity. Data generation was executed primarily 

through in-depth, semi-structured, one-on-one phenomenological 
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interviews lasting approximately 60 to 90 minutes. These interviews were 

supplemented by pedagogical artifacts (lesson plans, reflective syllabi) 

and four naturalistic classroom observations to achieve robust data 

triangulation. Methodological rigor was maintained using the six-stage 

analytic framework formulated by Smith, Flowers, and Larkin (2009): 

immersive reading, initial exploratory commenting, developing emergent 

themes, searching for connections across emergent themes, moving to the 

next case, and synthesizing cross-case patterns. Trustworthiness was 

established through Lincoln and Guba’s evaluative criteria, incorporating 

participant member checking, extensive peer debriefing, external 

phenomenological auditing, and a continuous bracketing reflexive journal 

to monitor researcher pre-understandings. 

Findings: Analysis of the teachers’ narratives crystallized into five 

central, interconnected superordinate themes that elucidate the existential 

journey of pedagogical transformation: 

1. The Teacher’s Openness to the Other as an Existential 

Catalyst: Cultivating a dialogic space originates within the 

teacher’s deliberate ontological stance. Participants articulated 

this as an intentional suspension of epistemic hegemony and 

authoritative infallibility, choosing vulnerability and receptive 

listening that invite the student to emerge not as an epistemic 

vessel, but as an authentic human subject (Dasein). 

2. The Classroom as a Polyphonic Arena: Transcending 

monologic instruction, participants systematically decentered 

authoritative discourse by introducing controversial texts, 

dialectical inquiries, and lived cultural dilemmas. The classroom 

was reconstituted into a Bakhtinian polyphony where 

heteroglossic voices, divergent student interpretations, and 

divergent worldviews met in respectful dissonance. 

3. Quiet Pedagogical Resistance against Bureaucratic 

Enclosure: Educators encountered persistent friction between 

institutional pressures- standardized testing regimes, 

predetermined syllabi, and administrative oversight_and their 

dialogic convictions. They engaged in creative, micro-level 

strategies of “pedagogical quiet resistance,” carving out informal 

liminal spaces within rigid institutional constraints to preserve 

authentic conversational engagement. 

4. Dissolution of Communicative Anxiety and Cultivation of 

Mutual Trust: A palpable outcome of sustained dialogism was 

the attenuation of foreign language anxiety. When grammatical 

infallibility ceased to be the sovereign metric of competence, 

students transitioned from paralysis and self-censorship to 

relational safety, recognizing errors not as deficits, but as 

hermeneutic bridges toward shared insight. 

5. Dialogue as an Existential Space for Identity Reconstruction: 

The dialogic encounter acted as an ontological crucible. Both 

educators and students experienced significant identity shifts; 

language shifted from an alien curriculum into a personal vehicle 

for self-actualization, critical self-interrogation, and communal 

meaning-making. 

Discussion and Conclusion: The findings demonstrate that dialogic space 

in language pedagogy is fundamentally not an instructional technique, 

rhetorical strategy, or instrumental toolbox; rather, it constitutes an 

existential mode of being (modus vivendi) within the educational life-
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world (Lebenswelt). The inquiry reveals that when teachers reconceive 

pedagogical relations from an instrumental “I–It” dynamic into a genuine 

Buberian “I–Thou” encounter, the pedagogical triangle_teacher, student, 

and text_is profoundly transfigured. The text ceases to function as a 

dogmatic boundary and becomes a hermeneutic conversational partner, 

facilitating the Gadamerian fusion of horizons. This study offers crucial 

theoretical and practical contributions to teacher education and curriculum 

reform. It underscores that educational policymakers and teacher 

education programs, particularly within Farhangian University, must re-

evaluate instrumental and purely technical pedagogical paradigms. 

Fostering existential dialogism necessitates restructuring teacher 

preparation curricula to integrate phenomenological reflexivity, emotional 

attunement, and dialogic competence alongside disciplinary content 

knowledge. Ultimately, by shifting the pedagogical paradigm from rote 

syntactical mastery to an existential encounter, Arabic classrooms can 

transcend mechanical utility and become vibrant sanctuaries of human 

flourishing, critical emancipation, and meaningful interpersonal 

connection. 
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ر تنلای  و تربیات زباانی  ر رویکردهاای مننااگرا و ارتطاادی دبا وجود تأکید فزاینده ب   :اهدافپیشینه و  

چنان در بسیاری از موارد  تحت تأثیر الگوهای آموزشای ها و مدارس  ه زبان عربی در دانشگاه  هایکلاس

ای هاای تانتی  هویات هرفا وگویی قرار دارناد  اتاتارار ایان روشمحور و فاقد ماهیت گفتصلب  متن

پاووهش  تاازد آماوزان را محادود میل دانشه و امکان ظهور هضور و باودن  اصایمنلاان را تضنیف کرد

ی منلااان زباان عربای از فرایناد خلاه فضااهای ی زیسات هاضر باا هادف فها  پدیدارشاناختی ت ربا 

هاای دانشاگاه فرهنگیاان و مادارس دولتای وگویی و بررتی امکان تحقه آموزش وجودی در کلاسگفت

 ان ام شده اتت   

ک فلسفی و پدیدارشناتی تفسیری  کیفی و با تکی  بر هرمنوتیروش این پووهش با رویکردی   :هاروش 

کنندگان پووهش  ی مورد مطالن  از منظر منلاان بود  مشارکتان ام گرفت  هدف آن  فه  مننای ت رب 

ک دکتری و  را هفت مدرس زبان عربی دانشگاه فرهنگیان و پنج منل  مدرت  تشکیل دادند ک  دارای مدر

دانشگاهتابق  تدریس  تابق  ی  بودند   بین  ی  آنان  تدریس  داده  ۳۰تا    ۵ی  بود   متغیر  دریه  تال  از  ها 

نیا مصاهط  (   IPAتاختاریافت  گردآوری و با اتتفاده از تحلیل پدیدارشناختی تفسیری )های عایه و 

 بر اتاس الگوی اتایت و هاکاران  تحلیل شد  

تیافت   ها:یافته مشارکتهای  ت ارب  شن حلیل  ب   ان امید:کنندگان  محوری  مضاون  پنج     ١اتایی 

تفر    بازتنریف نقش منل  در مقام ه ٢وگو؛ کشاکش میان تاختارهای آموزشی صلب و اشتیاق ب  گفت

انتقال صرف دانش ب  توی فه  مشترک   ی منل  و دانش  گذار رابط ۳وجودی      پدیدارشدن  ٤آموز از 

ی متن و باز اهیای    رهایی از تلط ۵های وجودی   ای برای گشایش امکانی عرص اب مثکلاس درس ب 

 عنوان گفتاانی موجود و زنده  زبان ب 

ای از  وگویی صرفاً م اوع دهد ک  فضاهای گفتهای پووهش نشان میگیری یافت نتی    گیری:نتیجه 

رویکردی  اند  چنین  ی بودن در کلاس درسهمتون یا راهطردهای آموزشی نیستند  بلک  بیانگر نوعی شیو

برای شنیده را  منل   و شکلدن صدای دانششزمین   و بسط هویت  تکوین  گیری مننایی مشترک  آموز  

پای فراه  می بر  اندیش ی دیدگاهآورد   آموزش وجودی در  پووهش  های  این  نتایج  باختین   و  ی هایدگر 

می کلا نشان  در  وجودی  آموزش  تحقه  ک   امکانسدهد  عربی  زبان  اتتهای  آن  پذیر  تحقه  هرچند  ؛ 

 آموز و متن وابست  اتت  وگویی میان منل   دانشی گفتایی رابط اتاتاً ب  بازآر
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 مقدمه 

علیروش تدریس   نظامهای  در  بنیادین  جایگاه  پیچیدگیرغ   و  مسائل  با  آموزشی   جهانی  های  در تطح  مداوم  های 

اتت بوده  ده    روبرو  دی  ایران  در  عربی  زبان  چالشآموزش  با  اخیر  تهای  روشهای  هویاختاری   و  تی  شناختی 

 "یادگیری اصیل"هایی ک  ن  تنها فرایند یادگیری را دشوار کرده  بلک  امکان ت رب   متنددی مواج  بوده اتت؛ چالش

های رتای  آموزش زبان  بر نقش ارتطاط  مننا   را نیز برای دانش و محدود تاخت  اتت  اگرچ  اتناد بالادتتی و برنام 

خوانی   دهد ک  محوریت اصلی هنوز بر متن های عربی نشان میت متداول کلاسو تأکید دارند  اما واقنیوگتنامل و گفت

تکلیف  ارزشیابیترجا    و  دیگران   های هفظمحوری  و  اتت)رن طر  مانده  باقی  فضای  ١٤۰٤محور  الگوهایی   چنین    )

امکان گفت  از  را  زیستکلاس  و  کرده  تهی  راوگو  دانش و  و  و تک  جهان منل   ایستا  قالطی  تازد؛    محدود میتویدر 

بیناتوژه  و  پویا  زنده   ماهیت  با  ک   مفهوم  امری  میان   این  در  اتت   ناتازگار  زبان  گفت" ای  عنوان ب   "وگوییفضای 

    بلک " جایگاه انتقال"عنوان  آورد تا کلاس درس ن  ب آموزی  فرصتی فراه  میای نوظهور در فلسف  آموزش و زبانایده

اند و فه   زمان توژه و مخادبننا و ت رب  فهایده شود؛ فضایی ک  در آن منل  و دانش و ه م  "میدان ظهور"اب   مثب 

می تنامل شکل  دل  )گادامر   در  ازاین٦۵:  ٢۰۰٤گیرد  فضاهایی   (   چنین  در خله  منلاان  زیست   ت رب   ب   توج   رو  

گشاید  بسیاری از منلاان عربی این  یت وجودی در کلاس درس میهای تربمندیای تازه ب  توی شناخت  امکاندریچ  

این شکاف در قالب   کنند؛  وپن   نرم میدتت  "آنچ  هست"و    " آنچ  باید باشد"هاتت با شکاف میان  دانشگاه  تال

از عواملی نظیر محدودیتیابد؛  وگو ناود میتضاد میان تاختارهای رتای و ضرورت  گفت  مانی   ز  وضنیتی ک  متأثر 

دانش  "مثاب   ای فراه  کرده اتت تا ت رب  آنان ب هاین شکاف  زمین    اتت  ی و فرهنگ  آموزشیتازوکارهای ارزشیاب

(  مقدم  این پووهش از یک پرتش کلیدی  ۵٦:  ٢۰١٨مورد مطالن  پدیدارشناتان  قرار گیرد)الخلیل     "ایپنهان هرف  

کنند و این ت رب  چ  نسطتی با تربیت    میوگویی را ت ربفضاهای گفتمنلاان زبان عربی  چگون  خله  " شود:آغاز می

ای  هویت آموزشی  فه  از هایی از ت رب  هرف این پرتش  در ظاهر تاده اتت؛ اما در عاه خود  لای   "وجودی دارد؟

بودن از  ایها  بیانگر شیوه  گیرد  هر کدام از این لایزبان  نگرش ب  یادگیری و مواجه  منل  با متن و دانش و را دربر می

و میدر کلاس درس امکاناند  و محدودیتتوانند  فراه  تازند ها  تربیت وجودی  برای  را  رق      هایی  (   ۳٤:  ١٤۰۰)ب  

ب  پووهش در آن اتت ک   این  پرداختن ب  روش اهایت  ب   ها و تکنیک جای  در   "چگون  زیستن  منل "های تدریس  

خوان اتت  ی وجودی هایدگر و هرمنوتیک فلسفی گادامر ه ی ک  با مطانی پدیدارشناتکند؛ رویکردکلاس توج  می

انتقال صرفاً  منل   رویکرد   این  بلک   در  نیست   ادلاعات  اتت     "تفره " دهنده  مننا  و  زبان  ت رب   مسیر  در  دانش و 

تواند من ر ب  به از عوامل فردی و تازمانی می  تازمان  طود عالکرد منابع انسانی  ای اد محیط کار مننوی با اتتفاده 

بنابراین  (   ١٦:  ١٤۰۳شود و بهطود عالکرد منابع انسانی نیز باعث بهطود عالکرد تازمان خواهد شد )عرب و هاکاران   

روش پیشین    پووهش   ضرورت  اصلی   مسئل   ب   ورود  برای  را  زمین   هاضر   یافت مقدم   و  میشناتی  فراه      کند ها 

یلی دانش آموزان وجود دارد  ه   بالای کتب درتی  تأکید بر هافظ  ت تحصکاهش انگیزه و پیشرفدلایل زیادی برای 

با  (   ۳٤:  ١٤۰۰محوری و دوری از فنالیتهای اجتااعی و عالی و رفتار خشونت آمیز منلاان اتت )توکلی و هاکاران   

برنام آن  و  رتای  اتناد  ی ک   در  مننا  و  تنامل  ارتطاط   نقش  بر  درتی  دارند  های  تأکید  زبان  بیشتر   ادگیری  اما 

ب کلاس هاچنان  عربی  متنهای  منل صورت  یکمحور   انتقال  بر  مطتنی  و  میمحور  اداره  ادلاعات  این  توی   شوند  

دهد؛  تقلیل می گویی و ان ام تکالیفوگو را محدود و ت رب  زیست  دانش و را ب  تطح پاتخوضنیت  امکان ظهور گفت 

(  بحران اصلی در این میان آن اتت ک   ٧٧:  ١۳٨٧ان ناتازگار اتت )باختین   ای زبیت زنده و بیناتوژهامری ک  با ماه

یا مرهل  گفت اغلب ب  یک مهارت تکنیکی  تقلیل میوگو در آموزش زبان عربی  از درس  تربیتی  ای  افه  یابد  ن  یک 

اهایت گفت از  آگاهی  وجود  با  نیز  ممنلاان  مواننی  با  عال  در  چنواج  وگو  امکان خله  ک   را محدود  اند  فضایی  ین 

کند؛ از جال  تاختارهای صلب برنام  درتی  الگوهای ارزشیابی تنتی  محدودیت زمانی  انتظارات رتای دانشگاه  می
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متن نگاه  تلط   دیگران   و  و  چالش١٢۰:  ١٤۰۳محور )هسنی  این  وجود  با  می(   تلاش  منلاان  از  برخی  کنند  ها  

تفر  مننایی  وگو و ه کننده منفنل  بلک  شریک گفتآن دانش و ن  دریافتت بسازند؛ فضاهایی ک  در  فضاهایی متفاو

می  زیست  چگون   را  فضاهایی  چنین  خله  منلاان  چیست؟  ت رب   این  واقنی  مننای  اما  چ  اتت   موانع   چ   کنند؟ 

آنان رخ میها و چ  دگرگونیفرصت برای  این مسیر  این ت رب  چ  نسط  تر دهد؟ و مه هایی در  با »تربیت  از آن   تی 

مهارت یا  رفتارگرایان   رویکردهای  برخلاف  وجودی   تربیت  دارد؟  بیداربودن وجودی«  دانش و   وجودی  رشد  بر  محور  

توانایی بودن در موقنیتب  خود  گشودگی نسطتنسطت  تأکید دارد )گادامر   ب  دیگری و  زبانی اصیل    ٨٦:  ٢۰۰٤های 

فض٩٨:  ١۳٨٧هایدگر    منظر  خله  این  از  »فراه اهای گفت(   بلک   آموزش   روش  ن  یک  بودن« وگویی  امکان   کردن 

پووهش اتت   دانش و  روشبرای  بر  بیشتر  پیشین  کتابهای  تدریس   مدلهای  یا  درتی   تارکز های  ارزشیابی  های 

دیدارشناختی  اند  خلأ مطالنات عایه پ پرداخت    "وگومندیفاعل گفت"عنوان  اند و کاتر ب  ت رب  زیست  منل  ب داشت  

(  این پووهش بر آن اتت تا  ١٢:  ٢۰۰٩کند )ال ابری   در آموزش زبان عربی  ضرورت ان ام این پووهش را دوچندان می

گفت فضاهای  خله  از  منلاان  ت رب   مننای  تفسیرگران    پدیدارشناتی  رویکرد  پیامدهای  با  و  تازد  آشکار  را  وگویی 

ی آموزش در  تحولات شیوهپووهش  بر این باور اتتوار اتت ک  برای فه     حلیل کند  بیان مسئل  اینتربیتی آن را ت

جهان منل « وارد شد؛ جایی ک  مننا  هویت   ها فراتر رفت و ب  »زیست ها و تکنیک  باید از تطح روشتنلی  زبان عربی

منلاان زبان عربی  "   شود:بندی میش چنین صورت اند  مسئل  اصلی این پووه اهساس  محدودیت و امید در ه  تنیده

گفت فضاهای  میخله  ت رب   چگون   را  امکانوگویی  با  چگون   و  دارد  آنان  برای  مننایی  چ   تربیت مندیکنند   های 

پیوند می از چندین جهت قابل  "خورد؟وجودی  پووهش  این  زبان عربی در  توج  اتت  نخست آن اهایت  ک  آموزش 

ب   با  ویوهایران   فرهنگیان   دانشگاه  بر   در  مطتنی  آموزشی  الگوی  اتت  نتوانست   هنوز  رتای   اتناد  تأکیدات  وجود 

قرار دارد ک  با    ن رویکردی ابزارگرایا  یآموزش زبان عربی هاچنان تحت تلط  دور واقنی محقه تازد   وگو را ب  گفت

   دچار چالش تاخت  اتترا  آموز  ل میان منل  و دانشامکان  تنامل  اصی   بر اصالت  مننا بخشیدن ب  اصالت متناولویت 

در هالی ک  گادامر  در مطالنات تربیتی و فلسف  آموزش  جایگاهی بنیادین دارد     "وگوییفضای گفت "ک  مفهوم  دوم آن

گفت(  ٢۰۰٤) خود   فلسفی  هرمنوتیک  میدر  فه   تکوین   بنیادین   افه   را  )وگو  باختین  تطیین  (  ١۳٨٧داند   در    نیز 

کند  اما در نهایت  آن  گاه  نظری خود را در تحلیل  تاختارهای رمان  چندصدایی جست و میاگرچ  خاتت  »دیالوژیس « 

از  تنریف می (Being-in-the-world) ی بودن  انسان در جهانشناختی و شیوهی یک اصل  هستیرا ب  مثاب  کند  

در تاهت رمان  بلک  ب  عنوان یک    ری« اتت؛ امری ک  ن  تنها خورده با هضور »دیگمنظر باختین  ماهیت  توژه  گره

های کلیدی  ک  تربیت منل  یکی از هوزهتوم آن   دهددلالت  تربیتی  مطنای اصلی تنامل در کلاس درس را شکل می

ب  فرهنگیان  دانشگاه  اتت   آموزشی  نظام  در  تنیینتحول  نقشی  آینده   منلاان  تربیت  اصلی  نهاد  در  کننده  عنوان 

ک  پووهش هاضر ب  خلأ مطالنات کیفی  عایه در هوزه آموزش زبان تدریس دارد  چهارم آن دهی ب  رویکردهای  جهت 

تواند ب  کشف  کند  فه  پدیدارشناتان  ت رب  منل   می( تأکید می١٤۰۳مانن )گون  ک  وندهد  هاانعربی پاتخ می

مانند  در نهایت  اهایت پووهش  میو هتی کیفی  تطحی پنهان    های کای هایی از مننا من ر شود ک  در پووهشلای 

مسئولیت  اصالت   گشودگی   بر  وجودی  تربیت  اتت   برجست   نیز  وجودی  تربیت  منظر  با  "وتوانایی  پذیریاز  بودن 

)هایدگر     "دیگری دارد  الف: ٢۳٤:  ١۳۵٩تأکید  اتت:  اتتوار  اصلی  تتون  ت   بر  پووهش  این  نظری  چارچوب    )

مفهوم    هرمنوتیک و  گادامر  ب ف"فلسفی  گفته   »بودن"وگومثاب   بحث  و  هایدگر  وجودی  پدیدارشناتی  ب:  و  -   با« 

این ت  مطنا یک شطک  مفهومی واهد فراه     وگومندی باختین و چندصدایی بودن زبان مندی  ج:  فلسف  گفتامکان

آن میمی از دریه  ک   را در خله فضاه کنند  ت رب  منلاان  مننای  تفسیر کرد   ای گفتتوان  هرمنوتیک   :الفوگویی 

گفت و  فه فلسفی  کتاب  :  وگومندی  در  روش"گادامر  و  گفت٢۰۰٤)  "هقیقت  فه   (  پدیدآمدن  اصلی  بستر  را  وگو 

ای اتت  در کلاس زبان  این رویکرد ب  مننای  داند و باور دارد ک  فه  ن  یک عال فردی  بلک  رخدادی بیناتوژهمی

یابند   های منل  و دانش و در ه  تداخل میاتت ک  در آن افه ی و تطدیل کلاس ب  فضایی  شکستن تلط  تک گوی
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و این دقیقاً هاان چیزی اتت ک  بسیاری از منلاان عربی تلاش    "فه  هاواره یک واقن  اتت"گادامر منتقد اتت ک   

ن  بودن  ( زبان را خا١۳۵٩هایدگر ):  های بودنمندیپدیدارشناتی وجودی و امکانب:    کنند در کلاس ت رب  کنند می

بر این نکت  تأکید دارد ک  دازاین)منرفی می تواند مننای خود را می  "با-بودن"تنها در بستر    ( being thereکند و 

دانش و از انتقال –شود ک  رابط  منل بازیابد  بر این اتاس  کلاس زبان عربی زمانی ب  فضای تربیت وجودی تطدیل می

ب    باختینگفت  تغییر کند  ج:   " ه -با-ودنب" دانش  فلسف   و چندصدایی در  ):  وگومندی  ذاتاً  ١۳٨٧باختین  را  زبان   )

تکی   "تنها یک تفسیر"یا  " تنها یک صدا" داند  بنابراین  هرگون  آموزش زبان ک  بر چندصدایی  تاریخی و اجتااعی می

در    "گشودن چندصدایی" در    کند تا ت رب  منلاانک میکند  در واقع با ماهیت زنده زبان ناتازگار اتت  باختین کا

در مرور ادبیات    شود های تربیت وجودی من ر میمندیکلاس درک و فهایده شود ک  چگون  این چندصدایی ب  امکان

قابل نکت   پووهشپووهشی  چند  اتت:  مقایس  روشتوج   بر  بیشتر  عربی   فارتی در هوزه آموزش  تدریس  های  های 

ی منلاان را برجست   ( اهایت بررتی ت رب ١٤۰۳مانن   ا پدیدارشناتی تربیتی )وناند  مطالنات مرتطط بشت  تارکز دا

پووهشکرده زبان دوم نشان دادهاند   یادگیری عایه  تحول اند ک  گفتهایی در هوزه آموزش  عاملی کلیدی در  وگو 

پدیدارشناتان  پووهش  هنوز  اما  اتت   یادگیری  آژانس  و  منلاانهویت  زیست   ت رب   ک   خله    ای  در  را  ایران  عربی 

پر می  "وگوییفضای گفت" ادبیات  را در  پووهش هاضر شکاف مهای  بنابراین   ان ام نشده اتت   کند و  واکاوی کند  

هایی  ویوه در زمینۀ تربیت وجودی و تنامل آن با آموزش زبان عربی  نوآوران  اتت  در هوزه آموزش ابتدایی پووهشب 

ب  این نتی    ای  ( در مقال ١٤۰٤کن : خان  ثریا قوره جیلی)اند در ذیل آنها را ذکر میهو ب  نتای ی رتید   ام شدهان

کرتید ک :   ن   لاسبازیگوشی در  ت رب   درس   بلک   تفریحی   و  مننادار تنها یک کنش تاده  و  پیچیده  موقنیتی  ای 

تنام انسانی  زمین  فرهنگی و هلااتت ک  ریش  در  ( در  ١۳٩٩هیا  عطاتی و هاکاران)فای منل  دارد   ف هرویت  ت 

رتیدهمقال  زیر  نتایج  ب   عقباند:  ای  مسئولیتجطران  افزایش  قرنطین    ایام  در  تحصیلی  درگیری  افتادگی  و  پذیری 

یاددهی  فرآیند  با  اولیا  دانش-بیشتر  انتقال  یادگیری  ترعت  افزایش  ارائ     ادلاعاتآموزان   پرجدیدادلاعات  و  ورش    

دانش  لاقیتخ شیوهآدر  ب   تکالیف  ارائ   برای  فرصتموزان  نو  ب  ای  هاضر  پووهش  در  ک   بود  اتتدتتهایی   .آمده 

آموزی  عواملی  های دانشبرای تاام گروهای به نتایج زیر دست یافتند:  در مقاله  (١۳٩٦کیوان صالحی و راضی  شفایی)

ی  مدرت   و مشارکت والدین در زندگی مدرت   ا منل   ادراک از روطاط ب  ارتلاتیچون ادراک از مدرت   ارتطادات ک

برون با  توجهی  قابل  بطور  تهاگی  مثاب   لامدادهای  ب   واقنی  غیر  ناره  و  تقلب  چون  مسایلی  اتت   ارتطاط  در  ت 

 کند   تازد  تحرک علای را تاقط میاتکناتهای جنلی ک  تحرک و رشد اقتصادی را مختل می

 روش

چارچوب پدیدارشناتی هرمنوتیکی ان ام شده اتت  انتخاب این رویکرد ب  دلیل  رویکرد کیفی و در  اضر با  پووهش ه

اصلی    ک  هدف  چرا  بود؛  پووهش  پرتش  منلاان" ماهیت  زیست   ت رب   مننای  کایّ    "فه   مقایس   یا  ن  تن ش  و 

تنها ت رب  منلاان   دهد تا پووهشگر نمکان میویوه در تنت هایدگر و گادامر  اپدیده بود  پدیدارشناتی هرمنوتیکی  ب 

های آنان را نیز تفسیر نااید  این روش بر ت  اصل کلیدی اتتوار های مننایی نهفت  در روایت را توصیف کند  بلک  افه

مشارکت زیست   ت رب   ب   توج   الف:  ب اتت:  فه    کنندگان  آغاز  نقط   )ب:  عنوان  مستار   Hermeneuticتفسیر 

Circleکنندگان و ن   های پووهشگر ج: تارکز بر مننای پدیدارها از منظر مشارکتفه ا و پیشهها  زمین ( میان روایت

روش اصلی این مطالن   تحلیل تفسیری  :  روش پووهش: پدیدارشناتی ا هرمنوتیکی.  ١های نظری بیرونی   فرضپیش

دانند  در این  شخصی می  های عایه وواکاوی ت رب   ( آن را مناتب٢۰۰٩پدیدارشناختی اتت  ک  اتایت و هاکاران )

کنندگان  ب   شوند  بلک  پووهشگر در چرخش هرمنوتیکی میان متن و ت رب  مشارکتنای  "توصیف"ها تنها  روش  داده

ا   هداوری پذیرد ک  فه  هاواره در بستر پیش(  پووهشگر می٢۰۰٤شود  با تکی  بر گادامر )تر میمننای پدیدار نزدیک



                       تجارب معلمینشریه 

 

تفرضپیش موقنیت  و  میها  شکل  فرد  مشاهدهاریخی  مقام  در  ن   پووهشگر  بنابراین   مقام  گیرد   در  بلک   بیرونی   گر 

کنندگان: جامن  هدف پووهش  اتتادان  گیری و مشارکت  ناون ٢شود   با منلاان وارد میدان می  " وگوتفر گفته "

چند و  کردتتان  اتتان  فرهنگیان  دانشگاه  عربی  اد   منل   زبان  و  زبان  اتتاد  بود   و  کردتتان  اتتان  عربی  بیات 

کنندگانی انتخاب شوند  ان ام شد تا مشارکت  (Criterion Sampling)  گیری ب  روش هدفاند مطتنی بر منیارناون  

از روش  ک  ت رب  زیست  با موضوع داشت  باشند     Criterion)  مطتنی بر منیار  گیری هدفاند ناون  در این پووهش 

Sampling) پاتون  اتتفاده شد  این انتخاب گردید  زیرا هدف اصلی در مطالنات   (Patton) روش بر اتاس منطه 

  در این پووهش منلاان و  های مورد مطالن  اتتیابی ب  درک عایه از پدیدهپذیری آماری  بلک  دتتکیفی  ن  تنای 

ل  آنان در کلاتهای درس هی علای و ت رب  چندین تااتاتیدی ک  انتخاب شدند  ن  از تر تصادف بلک  از روی آگا

ی تدریس زبان و ادبیات عربی اتت  تسلط این اتاتید و منلاان بر کلاس درس و شناخت آنان از منایب و نواقص شیوه

ای دار  پووهش  کنندگانتاامی مشارکتزبان عربی ما را بر آن داشت  تا دلایل بنیادین این امر را از آنان جویا شوی    

ت رب ت و  دانش  بطح   هستند  الایی  پووهش  موضوع  با  )   مرتطط  تفسیری  پدیدارشناتی  تحلیل  ت     (IPAروش  بر 

زیست    ت ربۀ  بر  تارکز  پدیدارشناختی   بُند  در  ایدیوگرافی   و  هرمنوتیک  پدیدارشناتی   اتت:  اتتوار  اصلی  بنیان 

ت رب  مشارکت ب   افراد  خود   ک   مننایی  و  نسکنندگان  میهایشان  هرمنطت  بُند  در  صرفاً  دهند   پووهشگر  وتیکی  

کوشد بفهاد فرد چگون  جهان و ت رب  خود را مننا شود و میکننده داده نیست  بلک  در فرایند تفسیر وارد میدریافت

ایه  صورت جداگان  و ع کننده ب موردها متارکز اتت؛ یننی هر مشارکتکند  در بُند ایدیوگرافیک نیز تحلیل بر تکمی

شود؛  یافت  و عایه ان ام میتاختها مناولاً از دریه مصاهطۀ نیا ای این روش  گردآوری دادهشود  در اجربررتی می

دار باشد  مانند ت رب  هویت  اضطراب  یاد دهی  یا مواجه  با  ای شخصی و مننازیرا موضوع پووهش باید ناظر بر ت رب  

از گ پووهشگر  ردآوری دادهوضنیت نامطلوب و عدم موفقیت  پس  خواند تا  دقت میبار ب ها را چندینمتن مصاهط  ها  

عایه و  اولی   مشارکتدرک  روایت  از  یادداشتتری  مرهل    این  در  آورد   دتت  ب   محورهای  کننده  بر  اولی   برداری 

یاد این  دل  از  اتت  تپس  متارکز  روایت  برجستۀ  نقاط  و  اهساتات  لحن   کلیدی   واژگان  ت داشتمننایی   های  ها  

می ابتدایی   ت اتتخراج  مشارکتشوند؛  بیان  و  متن  از  مستقیااً  ک   برمیهایی  پیشکننده  از  ن   و  های  فرضخیزند 

ت  بند   مرهلۀ  در  ت پووهشگر   قالب  در  ابتدایی  ت های  و تپس  فرعی  ابَرهای  تازمانهای  میمقول   این  دهی  شوند  

در   تفسیر  برجستۀ  نقطۀ  ای  IPAمرهل    در  پووهشگر  زیرا  مشارکتاتت   ت رب   منناگذاری  ن ا  و  بازتازی  را  کننده 

شود تا ویوگی ایدیوگرافیک روش هفظ شود  در  صورت جداگان  تکرار میکننده ب کند  این فرایند برای هر مشارکتمی

ش مننادار آشکار شود  گزار   هایشوند تا ه  الگوهای مشترک و ه  تفاوتپایان  نتایج هر مورد با یکدیگر مقایس  می

ها با ادبیات  کنندگان  تفسیر پووهشگر و پیوند این یافت های مستقی  مشارکتقولهای اصلی  نقلنهایی نیز شامل ت 

هداقل پنج تال تابق  تدریس عربی در دانشگاه فرهنگیان یا    :کنندگاننظری مرتطط اتت  منیارهای انتخاب مشارکت

هان  ب  شرکت در مصاهط  عایه  ت رب  تلاش برای ای اد فضای  در تطوح مختلف  تاایل آگا دانشگاه دیگر  تدریس  

  ٢اتتاد عربی )١٢های مننادار  در م اوع  ها و موقنیتهای شخصی  چالشوگویی در کلاس  توانایی بیان روایت گفت

کافی  ( Theoretical Saturationمرد( در این پووهش مشارکت کردند  این تنداد با توج  ب  اشطاع نظری ) ١۰زن و 

تشخیص داده شد؛ ب  این مننا ک  پس از مصاهط  دوازده   مضاون جدیدی ظاهر نشد و شطک  مننایی پووهش تثطیت 

  با توج  ب  ماهیت ایدیوگرافیک و تارکز بر جزئیات (IPA) چنین  در روش تحلیل پدیدارشناتی تفسیریه گردید   

بین  هها  ه   ناون عایه ت رب  پذیرفت مشارکت  ١۵ا  ت   ۳ای کوچک )مناولاً     شده اتتکننده( کاملاً اتتاندارد و 

(Smith et al., 2009)  

ابزار گردآوری داده۳ اتتفاده شد: آوری دادهبرای جاع:  ها   ابزار مکال  از ت   نیا   ها  تاختاریافت  عایه: هر  مصاهط  

دربا  ٦۰مصاهط    تؤالاتی  و  ان امید  دول  ب   ت رب دقیق   ناگواره  موفه   چالشهای  لحظ ر   ماهیت  ها   تحول   های 
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شامل درح   مدارک مرتطط آموزشی:  ها با تربیت وجودی درح شد وگو  نقش متن  هویت منل  و نسطت این ت رب  گفت

فنالیت ناون   پیامدرس   کلاتی   تارینهای  و  دانشگاه   تامان   در  آموزشی  دراهیهای  منلاان  های  توتط   شده 
ها  ای ان ام شد و برای درک بهتر فضای تناملی کلاسهار جلس ( ک  ب  صورت غیرمداخل  )چ مشاهده محدود در کلاس:

 مورداتتفاده قرار گرفت 

داده٤ تحلیل  شیوه  داده:  ها   مصاهط تحلیل  از  هاصل  ششهای  رویکرد  اتاس  بر  اتتاندارد  مرهل  ها  تحلیل ای 

( ان ام شد  این  Smith et al., 2009لارکین )  ط اتایت  فلاورز وشده توتارائ     (IPA) پدیدارشناسی تفسیری  

 های زیر عالیاتی گردید: وبرگشتی و هرمنوتیکی در گامفرایند رفت

ها و شنیدن لحن وری کامل در داده(: جهت غود  Reading and re-reading) خواندن و بازخواندن مکرر .1

 صوتی شنیده شدند   هایبارها مطالن  و فایل ها کنندگان  متون مصاهط  و صدای مشارکت

)یادداشت .2 اولی   یادداشتInitial notingبرداری  مرهل    این  در  توصیفی (:  تطح   ت   در  اکتشافی  های 

 )محتوای آشکار(  زبانی )واژگان و لحن( و مفهومی )تفسیر اولی ( در هاشی  متن نوشت  شدند 

های اولی   ا تارکز بر یادداشت(: ب Developing Emergent Themes)  های ابتداییتوتن  و اتتخراج ت  .3

اعاال دتت   اولی  بدون  پیشینی و هرکت در چرخ  هرمنوتیکی )جزء ب  کل و کل ب  جزء(  کدهای  بندی 

 اتتخراج شدند  

خوش  جست  .4 و  ارتطادات  ت وجوی  )بندی  ت Connecting themesها  تشابهات  (:  اتاس  بر  ابتدایی  های 

خوش ت  مفاهی    زیرم اوع   و  شده  ت  بندی  تپس  و  فرعی  )های  اَبَرمقول    Superordinateهای 

Themes  قرار گرفتند ) 

5. ( بندی  ب  تات مورد  ب  Moving to the next caseهرکت  تحلیل  پیش  (:  ایدیوگرافیک  صورت کاملاً 

ب   مصاهط   هر  برای  ابتدا  فوق  مراهل  ک   مننا  این  ب   ترفت؛  شد  ان ام  مستقل  پدیدارشناتی صورت  ا 

 د هر فرد هفظ شود و تپس تحلیل مورد بندی آغاز گردید  فرمنحصرب  

6. ( موارد  میان  در  الگوها  تکLooking for patterns across casesشناتایی  تحلیل  از  پس  تک (: 

  کننده مورد مقایس  قرار گرفت  در مشارکت  ١٢های تاختاری میان کل ها و تفاوتها  الگوها  شطاهتمصاهط  

های هاصل در دو تطح ارائ  شدند: نخست تطیین تاختار پدیدارشناختی  یافت نهایت  جهت تنایه تحلیل  

ها  مننایی ت رب  منلاان در قالب پنج ت  اصلی  و دوم  تفسیر فلسفی و تطیین فرآیند پدیدارشناختی این ت 

 ری مرتطط( و ادبیات نظExistential Educationدر پیوند با مطانی تربیت وجودی ) 

 

اعتطارتن ی  ۵ دادهیافت    اعتاادپذیری  و  دقت  افزایش  برای  روشها:  از  بازبینی  ها   شد:  اتتفاده  زیر  های 

)مشارکت مثلثMember Checkکنندگان  کردند   بررتی  را  تحلیل  خلاص   اتتادان   از  نفر  ت   داده(:  ها  تازی 

(   ١٤۰۳مانن )ابه توصی  ونهای خود  مطفرضت ب  پیش)مصاهط   مشاهده  اتناد(  بازاندیشی مستار پووهشگر نسط

ملاهظات اخلاقی: تاام اصول اخلاقی زیر  مرور هاتایان توتط دو اتتاد متخصص آموزش زبان عربی و فلسف  تربیت 

کنندگان در هر مرهل   هفظ محرمانگی نام و ادلاعات  ضطط  رعایت شد: کسب رضایت آگاهان   امکان انصراف مشارکت

 ی مصاهط  شوندگان صورت گرفت  ها تنها با اجازه کتطهط  مصا

 



                       تجارب معلمینشریه 

 

 

 ها یافته

ها من ر ب  شناتایی پنج ت  اصلی شد ک  تاختار مننایی ت رب  منلاان را در خله تحلیل دادهت ارب زیست  منلاان:   

وگو  ی: آغاز گفتکند: الف: گشودگی منل  نسطت ب  دیگروگویی و پیوند آن با تربیت وجودی تطیین میفضاهای گفت

ب   مثاب ب  عربی  کلاس  ب:  وجودی  رخداد  صلب  یک  تاختارهای  با  دائای  مطارزه  ج:  چندصدایی  میدان  یک  مثاب  

وگویی دانش ویان و نقش منل  در  آموزشی و تلط  متن در دانشگاه فرهنگیان و آموزش و پرورش د: اضطراب گفت

 منل  هویت  مندی تربیت وجودی و تحولمثاب  امکانوگو ب تطدیل ترس ب  اعتااد ذ: گفت

دیگری   ب   نسطت  منل   گشودگی  اول:  مای   گفت  –درون  ب آغاز  در وگو  مضاون  نخستین  وجودی   رخداد  یک  مثاب  

منلاان    منل " ت رب   درونی  پیشب   " گشودگی  شکلمثاب   گفتشرط  فضای  نوع  هر  بیشتر  گیری  بود   وگویی 

شود  این مضاون آغاز می  "بودن منل "تکنیک  بلک  با    وگو در کلاس عربی ن  باتکنندگان بیان کردند ک  گفمشارکت

را   فه   ک   اتت  هااهنگ  گادامر  اندیش   با  دیگری"کاملاً  ب   بودن  )می  "گشوده  از  Gadamr, 2004داند  یکی    )

 ه برنام  جلو برود  اصلاًشوم  اگر با ذهن بست  باش  ک  درس باید دقیقاً دطوقتی وارد کلاس می"منلاان چنین گفت:  

دهد ک  منلاان  این تخن نشان می  "کنند جایی برای صدای آنها نیست گیرد  دانش وها هس میوگو شکل نایگفت

ها  ت  زیرت   مربوط ب   فهاند  ن  صرفاً یک روش تدریس  در روایتمی  "هالت وجودی"عنوان یک وگو را ب ت رب  گفت

 گشودگی برجست  شد:

های  منلاان تأکید داشتند ک  کتاب-شود  ن  از کتاب  بسیاری از اتتادانشروع می  اتتاد-ز درون منل  وگو ات  گف١-١

منل  این  -اتتاد  "آمادگی درونی "کنند؛ اما  وگو فراه  نایدرتی عربی با تاختار بست  خود  فضای چندانی برای گفت

کتاب خشک اتت  "د و گفت:  ا با ندای نام من شروع کرکند  یکی از منلاان دیگر کلامش رمحدودیت را جطران می

گیری یک اتاسفر آموزشی غیرپویا و    مستقیااً ب  شکلمنناپذیری رفتاری و عادفی  اننطاف  اش کن  ولی من باید زنده

 "  .شودبست  در کلاس درس من ر می

گو زمانی  وهای واقنی گفتمثاب  یک فضیلت وجودی  چندین اتتاد اشاره کردند ک  لحظ   پذیرش نادانستگی ب ٢-١

دان  و با ه  بررتی کنی    وقتی گفت  این آی  را دقیه نای"داند  شکل گرفت  اتت ک  منل  اعتراف کرده چیزی را نای

در    "لحظ  گشایش"این ت رب  دقیقاً هاان    "ایشان مه  اتت وگویی شد  دانش وها هس کردند صدکلاس واقناً گفت

 هرمنوتیک گادامری اتت 

ب   دل۳-١ بیان میرخداد گفت  تپردگی  برنام کردند ک  گفتوگو  منلاان  بلک  یک  وگو »قابل  ریزی کامل« نیست  

کرد و بهترین بحث ترم هاان  نش و مسیر کلاس را عوض  برنام  درس را نوشت  بودم  ولی یک تؤال از دا"رخداد اتت  

 آید ک  ما خود را ب  آن بسپاری   هاخوانی دارد؛ فه  زمانی پدید می " رخداد فه "این امر با ایده هایدگر درباره  "بود 

نشان  وگومندی زبان در ت رب  منلاان  دومین ت  پووهش  گفت  –مثاب  یک میدان چندصدایی  ت  دوم: کلاس عربی ب 

اتتادانمی را فضایی  -دهد ک   زبان عربی  اصوات  هویتمی  "چندصدایی"منلاان کلاس  ها   دیدند؛ فضایی ک  در آن 

از فلسف  زبان باختین اتت؛ رتید  این مضاون ب های دانش ویان ب  ه  میفه ها و پیشزبان دور مستقی  برگرفت  

(  بیشتر منلاان  ١۳٨٧تت )باختین   ااعی زنده و چندصدایی اجایی ک  زبان ن  یک نظام بست   بلک  یک کنش اجت

شود ک  دانش ویان با زبان مادری خود )کردی یا فارتی(  اهساتات خود درباره بیان کردند ک  کلاس زمانی زنده می

 ایی شد: کنند  ت  زیرت  مه  در این بخش شناتهایشان را بیان میها و مقاومتهایشان  و هتی ترس داوریعربی  پیش
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مثاب  یک فرصت اتت ن  تهدید  منلاان ت رب  داشتند ک  دانش ویان پیوتت  بین ت  زبان بانگی ب   هضور چندز١-٢

کند  من  ها کلاس را چندصدایی میجاییاین جاب "کردی  ب  گفت  یکی از منلاان:    –فارتی    –شوند: عربی  جا میجاب 

این نگاه برخلاف رویکردهای تنتی اتت ک  تنها یک    " ند تا ب  عربی برتند ده  با کردی توضیح بدهب  آنها اجازه می

 دانند  زبان را منتطر می

گفت٢-٢ ب    هویتوگو  بروز  شکل  مثاب   کلاس  در  آزاد  بحث  ک   زمانی  ک   کردند  اشاره  منل   چندین  پنهان:  های 

وقتی درباره  یی ک  هایش  تاکت بود   یک دانش و" دهند:  های جدیدی از خود نشان میگیرد  دانش ویان هویتمی

این امر با ایده باختین   " کند وگو هویت را زنده میزده کرد  آن ا فهایدم گفتها هرف زد  کلاس را شگفتتفاوت له  

 خوان اتت وگو« ه درباره »ظهور صداها در گفت

برابر چندصدایی۳-٢ برخی دانش ویان ک  عادت    مقاومت دانش ویان در  اشتند  در  صدایی دهای تکب  کلاسبودن  

می نشان  مقاومت  میبنضی" دادند   ابتدا  میها  بحث  چرا  کنی ؟  هفظ  باید  چ   بفرمایید  خان !  این    "کنی ؟گفتند: 

 های آموزشی نیاز دارد کردن کلاس ب  تغییر عادتدهد ک  چندصداییمقاومت نشان می

آموزشی   با تاختارهای صلب  مطارزه دائای  پرورشو تلط  متن در دانشگاه  ت  توم:  از     فرهنگیان و آموزش و  یکی 

بود     "محور دانشگاهبافت تخت و متن"و    "وگوکشاکش دائای بین میل ب  گفت"مضامین برجست  ت رب  منلاان   

ماهیت   با  پرورش   اشاره کردند ک  تاختار رتای آموزش زبان عربی در دانشگاه فرهنگیان و آموزش و  ها  منلاان 

 زبان ناتازگار اتت وگویی و چندصدایی این گفت

هاواره گفت١-۳ رتای  تاختارهای  می   عقب  را  مانند  وگو  رتای  مقررات  ک   کردند  بیان  منلاان  از  بسیاری  رانند  

کند  یک  وگو را محدود میهای محدود  فرصت گفتبندیشده  و زمانتنیینهای از پیشترم  درح درسامتحانات پایان

گفت ب" :  منل   ک   بدوم  باید  میخشمدام  وگرن   کن    تاام  را  ماندهها  عقب  برنام   از  اجازه  گویند  فشارها  این  ای  

 " دهد مطاهث را باز کنی  نای

ها صرف خواندن اجطاری متن  تدریس تخت دروس توجهی از کلاسهای عربی  بخش قابل  تلط  متن در کلاس٢-۳

دانستند   وگو میان آن را ماننی جدی در راه گفتامری ک  بسیاری از منلاشود؛  خط میب صرف و نحو و ترجا  خط 

اللفظی هستی  و این ک  نکات صرفی و نحوی مستتر  کنی   منتظر ترجا  تحت دانش و ب  محض اینک  کتاب را باز می"

با یافت این ت رب    "دور یاد گرفت  ای  ها هایندر متن را پیدا کنی   چون تال ایران ن های مط ها  پیشین در  یز  النات 

محور و مطتنی بر تدریس قواعد خشک صرف و نحو مانع یادگیری عایه و  اند رویکرد متنهاسو اتت ک  نشان داده

های عربی اتت  با  محوری  صلب در کلاسدهنده غلط  رویکرد متنهای پووهش هاضر نشانشود  یافت محور میمکالا 

گرایی آموزشی در مهارت خواندن و درک مطلب” و “تقلیل شناختی  یان “اهایت روش این هال  باید تاایز آشکاری م

تدریس متن” قائل شد  بدون شک  مهارت خواندن یکی از ارکان چهارگان  و هیاتی یادگیری زبان عربی اتت و ضنف  

واقنیتی کتاان نیز  مهارت  این  در  دانش ویان  بمفرط  ت ارب منلاان  آنچ  در  اما  اتت   مانع گفتناپذیر  عنوان  وگو   

اللفظی و  های تحتناتایی شد  خود  مهارت خواندن یا متن تنلیای نطود  بلک  شیوه مواجه  با متن بود ک  ب  ترجا  ش

شد  بنابراین  رهایی از تلط  متن ب  مننای هذف یا ب  هاشی  راندن آن  های صلب  صرفی و نحوی محدود میتحلیل

از “خو  بلک  هدف  گذر  وگومحور و تفسیری اتت ک  در آن  ت خوانش فنال  گفتانش مکانیکی متن” ب  تانیست؛ 

 شودهای درکی و تولیدی زبان ب  کار گرفت  میزمان مهارتمتن ب  عنوان نقط  عزیات تناملات کلاتی و رشد ه 
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کردند از دل  ن تلاش میمثاب  مقاومت آرام منل   با وجود تاختارهای محدودکننده  بسیاری از منلااوگو ب   گفت۳-۳

آزاد می" را خله کنند     "وگوهای کوچک گفتلحظ "هاین بافت بست     گذارم   گاهی پنج دقیق  آخر کلاس را کاملاً 

اتت؛    "روزن  گشودگی"در چارچوب هرمنوتیکی  این پنج دقیق     "هاان پنج دقیق  از یک تاعت ارزشش بیشتر اتت 

شود  صد الطت  این  د و امکان تربیت وجودی ناایان میپاشی چند دقیق  فرو میای ک  تاختار اداری کلاس برالحظ  

 ( ٦٧: ٢۰١٩امر با کارناوال باختینی ه  نوعی تناظر دارد  )عطدالسلام  

وگویی دانش ویان و نقش منل  در تطدیل ترس ب  اعتااد  چهارمین ت   ت رب  مشترک ها  ت  چهارم: اضطراب گفت

 های زبانی  فرهنگی و آموزشی دارد بود؛ ترتی ک  ریش  "وگوس دانش ویان از گفتتر"منلاان درباره 

گفت١-٤ اصلی  مانع  اشتطاه   از  ترس  مه    از  یکی  اشتطاهوگو   از  دانش ویان  شدید  ترس  عوامل   بود  ترین  کردن 

این    "رود گوید  آبرویش میکند اگر یک کلا  عربی را غلط بگوید  یا جواب ترکیب و ت زی  را غلط بدانش و فکر می"

داند؛ در هالی  دهد ک  فرهنگ آموزشی غالب  خطا را امری منفی میها تکرار شد و نشان میترس در بسیاری از روایت 

(  در تحلیل این بخش  تطیین مرز مفهومی میان  ٩٨:  ٢۰١٦وگو بدون پذیرش خطاپذیری ماکن نیست)قدور   ک  گفت

( زبانی”  و Speaking“مکالا   پداگوژیکی”  “گفت  (  از  Pedagogical Dialogue)وگوی  هدف  دارد   ضرورت   )

گیری یک اتاسفر تناملی   وگو در این پووهش  صرفاً تارین  مهارت مکالا  ب  زبان عربی نیست؛ بلک  منظور  شکلگفت

ف مشارکت  و  پرتشگری  عقیده   ابراز  امکان  دانش و  آن  در  ک   اتت  درس  کلاس  در  وجودی  و  در  دیالوژیک  نال 

ای در ه  تنیده  یابد  با این هال  در بستری مانند آموزش زبان عربی  این دو مفهوم ب  شکل پیچیدهمنناتازی را می

پاتخمی و کاربرد واژگان عربی و چ  در  تلفظ  اشتطاه کردن )چ  در  از  دانش و  ب  قواعد  شوند  ترس  تاختاری   گویی 

ن  ترکیب(   و  ت زی   مانند  زبان  تنهاتاختاری  مکامهارت  میشناختی  فلج  را  از  لا   مانع  آن   از  فراتر  بلک   کند  

 شود   وگویی و کنش متقابل فکری میان منل  و متنل  میگیری هرگون  ارتطاط اصیل گفتشکل

زبان  ٤-٢ را  عربی  دانش ویان  زبان  می  "غیرخودی"    با  دانش ویان  روانی  فاصل   ک   کردند  اشاره  منل   چندین  دانند  

این پدیده با    "انگار زبان دشان اتت   …بینندنش وها عربی را مثل یک موجود ع یب میدا"بی بسیار زیاد اتت   عر

زبان دوم ه یافت  را  های جهانی در هوزه  زبان  دانش و  اتت: هرگاه  وارد گفت  "بیگان "خوان  نایبداند   یا  وگو  شود  

 کاتر علاق  ب  گفت و گو در موردش دارد 

م۳-٤ نقش  می   ب   ترس  تطدیل  در  ک   نل   اتت  زمانی  تحول کلاس  لحظ   ک   کردند  ذکر  منلاان  ها   اعتااد   دان 

فهاند  خندی   دانش وها میکن ! عاداً  بند میمن هایش  اول خودم اشتطاه می"    "برد منل  اعتطار اشتطاه را بالا می"

ست جای تن ب اتت چون  و دانش آموز در لحظ  نخ  الطت  این رفتار اتتاد و منل  برای دانش و  "اشتطاه ترس ندارد

دادن  اتت؛ زیرا منل  با نشان  "پداگوژی وجودی"عادت کرده ک  اتتاد را بالاتر از خطا بپندارد  این عال منل   نوعی  

 (  ٩٨: ٢۰١٩کند)عطدالسلام  پذیری خود  امکان گشودگی را برای دانش و فراه  میآتیب 

ترین تطح ت رب  منلاان را و تحول هویت منل   این ت   عایهمندی تربیت وجودی  مکانمثاب  اوگو ب ت  پن  : گفت

و دانش و دهد؛ جایی ک  گفتنشان می برای تحول هویت منل   راهی  بلک   وگو دیگر فقط یک روش تدریس نیست  

 اتت 

گفت١-۵ شیوه   کلاوگو   وقتی  ک   گفتند  منلاان  از  بسیاری  کلاس   در  بودن  از  دیگر  گفتای  میس  شود   وگویی 

کند  بودن آنها نوعی هرمت بیشتری پیدا میکند این بار بودنشان از تنخ دیگری اتت  آنها  آنها نیز تغییر می  "بودن"
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کن   گاهی اهساس می"قطلا فقط قابل آموزش و تربیت بودند  اما الان خود قابلیت تولید فکر و یادگیری را دارا هستند   

دانش وه تازه کشفمن ه  هاراه  دارم یک چیز  بده  می  ا  یاد  اینک  فقط  ن   اتت؛    "کن    هایدگری  نگاه کاملاً  این 

 گیرند  جایی ک  منل  و دانش و مشترکاً در میدان فه  قرار می

گفت٢-۵ هرف    هویت  میوگو   بازتازی  را  منل   گفتای  ک   کردند  ت رب   منل   چندین  شد  کند   تطب  خود  "وگو 

ام  انگار دوباره اتتدلال پیدا  کن  زندهرود  هس میها خوب پیش میوقتی بحث"شکل بگیرد     از منل  ه   "جدیدی

دهد  بلک  منل  را نیز  وگو تنها دانش و را تغییر نایدهد ک  گفتها نشان میاین ت رب    " کن  ک  چرا منل  شدم می

 تازد  دگرگون می

تنها فضای یادگیری زبان  وگو ن د ک  گفتتازد  منلاان بیان کردن های تربیت وجودی را آشکار میوگو  افه  گفت۵-۳

می باز  مسئولیت را  بلک :  میکند   ای اد  میپذیری  تقویت  را  اصالت  توانایی  کند   دیگری"کند   با  افزایش    "بودن  را 

   (٧٩: ٢۰٢۰دهد  این ابناد  عناصر اصلی تربیت وجودی در اندیش  هایدگر و گادامر هستند)عطاس  می

افهوگو:  ها و مننای گفتافهادغام    –بحث و تفسیر   ادغام  با هدف  پووهش   این  های نظری  بخش بحث و تفسیر در 

های منلاان( نگاشت  شده اتت  در این رویکرد  فه  نهایی از پدیده   های ت ربی )روایت)گادامر  باختین  هایدگر( و افه

گیرد؛ هاان جایی ک  گادامر آن  ن دو شکل میای  "بودگی میان" لک  در  ن  در نظری  صرف و ن  در ت رب  خام منلاان  ب

های پووهش هاضر  ت  محور اصلی را در تفسیر مننای ت ربۀ منلاان در خله فضاهای  نامد  یافت می  " هاادغام افه"را  

 تازد: وگویی برجست  میگفت

وگو در ت رب  ن گفتتفسیر  ب  مننای بنیادیمثاب  یک رخداد وجودی  ن  یک روش تدریس: نخستین  وگو ب   گفت١

وگو  کاملاً در امتداد تنت هرمنوتیکی گادامر قرار دهند ک  درک منلاان از گفتها نشان میمنلاان مربوط اتت  یافت 

    بلک "فنون تدریس"اتت و ن     "روش"ویوه در زمین  و بستر دانشگاه فرهنگیان  ن   وگو در کلاس عربی  ب دارد  گفت

وگو زمانی رخ  صراهت بیان کردند ک : گفتهایشان ب (  منلاان در روایت٤٧:  ٢۰١٧زبیدی   یک رخداد وجودی اتت)ال

افراد   "میان"وگو ن  در متن  بلک  در  ریزی دقیه نیست  گفتباشند  این رخداد قابل برنام   "گشوده" دهد ک  آنان  می

می توصیفشکل  این  تفکرگیرد   مستقی   بازتاب  می  ها  ک   اتت  اتفاق می":  گوید گادامر  رخ میفه   قابل  افتد   دهد؛ 

نیست  می  "تحایل  نشان  منلاان  ت رب   واقع   گفت در  تحایل  برای  تلاشی  هر  ک   میدهد  نابود  را  آن  کند   وگو  

جا  آگاه  وگو نوعی گریز از تسلط اتت؛ گریز از تلط  منل   از تلط  متن  و هتی از تلط  برنام  درتی  در این  گفت

 (  ٧۵: ١٤۰٤شود)نقره ای  وگو آغاز میای اتت ک  گفتنل  هاان نقط بودگی وجودی م

دهد ک  کلاس    چندصدایی زبان در کلاس عربی: باختین در میدان واقنیت آموزشی: تحلیل ت  دوم و توم نشان می٢

ذاتاً   و  عالاً  عربی  من  "چندصدایی"زبان  دانشگاه  رتای  تاختارهای  اما  ب اتت   را  چندصدایی  رتایت   اولااین 

باختین )نای نگاه  از  تطیین ناوده اتت   را  پرداخت  و آن  یا کاتر بدان  نیست؛  زبان هرگز تک"(:  ١۳٨٧شناتند  صدا 

دارد  هضور  آن  در  دیگری  و  فرهنگ  تاریخ   میروایت  " هایش   مننکس  را  مننا  هاین  دقیقاً  منلاان  کند:  های 

ژه عربی در کلاس  هامل بار فرهنگی و تاریخی اتت  هتی کنند  هر وابی هرکت میعر–فارتی–دانش ویان بین کردی

یک   دانش و   زبانی  درتی     "صدا" اشتطاهات  کتاب  )امتحانات   دانشگاه  رتای  تاختارهای  اما  خطا   ن   اتت  

فشار "ز آن ب   صدا کنند  این تنش  هاان چیزی اتت ک  منلاان اکنند زبان را تک( تلاش میrigidهای  بندیزمان

اداری "یا    "متن تخت  می  "آموزشی-تاختار  میتنطیر  نشان  هرمنوتیکی  تفسیر  بین  کردند   تضاد  این  ک   دهد 

و تک زبان  ماهیت  بودن  اصلیچندصدایی  آموزشی   بودن تاختارهای  مانع شکوفایی گفتصدایی  وگو در کلاس ترین 
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درون  تحلیل  اتت   اتتخراج مای عربی  میهای  نشان  ع شده  زبان  درس  کلاس  ک   از دهد  انطاشت   و  پویا  بستری  ربی  

میتفاوت ک   )هاتت  “دگرصدایی”  مفهوم  با  را  آن  این  Heteroglossiaتوان  در  کرد   تطیین  باختین  میخائیل   )

ب  پدیده زبان ( میان  Code-switchingجایی زبانی” )شناختی  “جاب  چارچوب  چندصدایی بودن کلاس عربی صرفاً 

فر  هایزبان عربی  و  فارتی  نایکردی   مننای هضور ه وکاتت   ب   بلک   و چالششود؛  نظامزمان  ارزشی   برانگیز   های 

زبان تنلیای اتت افه و کدهای فرهنگی گوناگون در بستر یک  بیانی دیگر  هر واژه عربی در فضای   های مننایی  ب  

از یک تدرف نیست؛ بلک  میدانی از کشاکش میان صداهاکلاس  خنثی و بی و  نیروهای مرکزگرا ی گوناگون اتت: 

(Centripetal forcesمظهر تاختار رتای  متن )شده  امتحانات یکپارچ  و قواعد صلب صرف و نحو های تقدیس

را تکهستند ک  تلاش می زبان  نیروهای مرکزگریز )کنند  از توی دیگر   عینی کنند    Centrifugalصدا  خطی و 

forcesز ت رب   مظهر  ها(  دانش و  صداهای  او  شی یست   زبانی  و هتی خطاهای  تفاتیر شخصی  ذهنیت خلاق   ای  

 کشند  صدایی  تحایلی را ب  چالش میهستند ک  تک

گفت۳ مهارت    در  تغییر  از  وجودی   تربیت  و  ک   وگو  دادند  نشان  پووهش  پن    و  چهارم  ت   بودن:  در  تحول  تا  ها 

(   ١۳٩۵منل  و ه  برای دانش و  در اندیش  هایدگر )ه وجودی دارد؛ ه  برای  وگو در کلاس عربی  پیامدهای عایگفت

ای را ت رب   ای« تازهوگویی: الف: منل  »خود  هرف کند  در کلاس گفتاتت ک  خود را کشف می  "با-بودن"انسان در  

میمی تطدیل  مشارکتی«  »فاعل  ب   منفنل  هالت  از  دانش و  ب:  رکند   خود  جای  ترس  ج:  وجودی  شود   جرأت  ب   ا 

وگو  یک مهارت آموزشی نیست  بلک   دهند ک  گفتها نشان میکنند  این یافت های تازه ظهور می  د: هویتدهدمی

ب امکان اتت   وجودی  تربیت  گفتمندی  دیگر:  میعطارت  آموزش  را  زبان  فقط  ن   بلک   وگو  مننا   "بودن"دهد   را 

 (   ۵۳: ١٤۰٤کند)بنویدی  می

های پووهش  تحلیل یافت :  های تاختاریگری فنال در برابر محدودیت وگویی: کنشگفتمنلاان در خله فضاهای    عاملیت   ٤

می امتحاننشان  صلب   تاختار   با  مواجه   در  منلاان  زماندهد  و  منفنل  محور  و  پذیرنده  صرفاً  آموزشی   نظام  محور 

اننطاف رویکردهای  دریه  از  بلک   عاملینیستند؛  نوعی  هرف پذیر   کنشت  و  فنای  میگری  ناایش  ب   را  گذارند   ال 

کوشند ابناد انسانی  اخلاقی و وجودی آموزش را ک  ماکن های مننطف آموزشی”  میگیری از “فرصتمنلاان با بهره

گرایان  تضنیف شود  ب  فضای کلاس بازگردانند  این مقاومت آرام  در اتت تحت تأثیر تاختارهای بروکراتیک و کای

اند  این تلاش برای فرارفتن  گرداندن چیزی ب  کلاس اتت ک  تاختارها غالطا آن را از بین بردهاقع تلاش منل  برای بازو

( هاسو اتت؛ هالتی ک  در آن منل   ١٤۰۳مانن )ای و اداری  با مفهوم بصیرت پداگوژیکی مکس ونهای کلیش از نقش

دیک وظایف  از  فراتر  و  پدیدارشناختی  هساتیت  وجوت  با  نیازهای  ب   لحظ  شده   و  میدی  پاتخ  دانش و  در  ای  دهد  

آورد  هایی را در تاختار رتای آموزش پدید میوگویی  هرچند کوتاه  روزن  تفسیر هرمنوتیکی  ای اد این فضاهای گفت

و هاکاران     گردد )نناتیفردی آموزش فراه  میها  امکان تحقه “تربیت وجودی” و اهیای ابناد بینک  از خلال آن

١۳٩٨» ) 

وگو در ت رب  منلاان: ترکیب این پنج ت  و تفسیر هرمنوتیکی آنها  تصویر نهایی زیر  ها: مننای گفتادغام نهایی افه.   ۵

می آشکار  گفترا  ب تازد:  زبان  )گادامر(   اتت  وجودی  رخدادی  در  وگو  فه   )باختین(   اتت  چندصدایی  ذاتی  دور 

های میدانی(  منلاان  تای  مانع دطینی این رخدادها هستند )یافت )هایدگر(  تاختارهای ر  شود مند میبا امکان–بودن

آفرینند )تحلیل پووهش(  بنابراین  مننای ت رب  زیست  منلاان عربی در وگویی را میهای گفتبا مقاومت آرام  لحظ  

اتت ک    "زشیجهان آموزیست"   نوعی  وگویی  چیزی فراتر از یک فرایند تدریسی اتت  این ت ربخله فضاهای گفت

 کنند  وگومندان   وجود خود را آشکار میدر آن منل   دانش و و زبان در تنامل گفت
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 گیری نتیجهبحث و 

پووهش هاضر با هدف واکاوی پدیدارشناتان  ت رب  زیست  منلاان زبان عربی در دانشگاه فرهنگیان کردتتان در خله  

وازده اتتاد و منل   پنج ت  اصلی را آشکار تاخت ک  در م اوع های دشد  تحلیل روایت  ان ام   "وگوییفضاهای گفت"

ترین نتی   پووهش این اتت ک  کند  مه وگومندی در کلاس عربی ارائ  می تصویری عایه و چندلای  از فرایند گفت

 و و  بودگی منل   دانشیان   اتت ک  در م  "رخدادی وجودی"وگو در کلاس عربی  ن  یک تکنیک آموزشی  بلک   گفت

دهد ک  منل  و دانش و در هالت گشودگی قرار گیرند  وگو زمانی رخ میگیرد  نتایج نشان داد ک : گفتمتن شکل می

ب )گادامر(    زبان  باختین   زبانی در  از منظر  این مننا ک  هر  ب   ذاتاً چندصداتت؛  تناملی و  پویا   پدیده  دور کلی یک 

افبستر زنده و کاربر ب  .های مننایی و تفسیرهای گوناگون اتتهدی خود  هامل صداها   دور دطینی زبان عربی ه  

گفت امکان  و  اتت  میچندصدایی  هال  خود  در  را  خاموش وگو  خود  ب   خود  را  آن  رتای  تاختارهای  اما  کند  

گفت می هضور  )باختین(   متازند  دانش و  و  منل   در  وجودی  و  هویتی  تحول  موجب  )هایدگر(   یوگومند   شود 

پرورش  تاختار و  آموزش  و  فرهنگیان  دانشگاه  رتای  درس   –های  درح  جال   برنام از  صلب   و های  خطی  ریزی 

پایانارزیابی گفتبزرگ  –ترم  های  مانع  با  ترین  منلاان  هستند   آرام"وگو  لحظ   "مقاومت  از  خود   کوچکی  های 

شود  ها  روشن میند  بر اتاس این یافت کارتربیت وجودی را می  ها بذرکنند ک  هاین لحظ  وگومندی را خله میگفت

تطدیل شود؛ یننی فضایی ک  در آن   "وگومندیتوانش گفت"کند ک  ب   تنها زمانی مننا پیدا می  "تدریس عربی"ک   

اینک  یک ن   با ه  کشف کنند   دانش و  و  و توی دیگر هفظ کند  در یک جاع منل   آموزش دهد  نهاییتو  :  بندی 

منلاان  گفت برای  ت رب  وگو  پرورش   و  آموزش  و  کردتتان  فرهنگیان  دانشگاه  با  عربی  مطارزه  از  اتت  ترکیطی  ای 

دهند ک   ها نشان میوضنیت تخت و صلب رتای  گشودگی  ترس  کشف مشترک  و منناجویی وجودی  این ت رب  

اتفاق میتربیت وجودی در بطن لحظ  تا  دا میوگو امکان پی یی ک  گفتهاافتد؛ لحظ های تاده کلاتی    "بودن"کند 

 دانش و را دگرگون تازد  

 . پیشنهادهای کاربردی ۲

تیاتت١-٢ برای  پیشنهادهایی  مشارکت     بر  تأکید  با  عربی  دروس  ارزشیابی  تاختار  در  بازنگری  آموزشی:  گذاران 

های  نالیتو منلاان برای دراهی ف  های درتی و واگذاری اختیار بیشتر ب  اتتادانوگومحور  کاهش ه   ترفصلگفت

 عنوان تند رتای وگومحور زبان عربی« ب وگویی  تدوین »راهناای ملی تدریس گفتگفت

های تخصصی برای تقویت    پیشنهادهایی برای مدیران و دراهان برنام  درتی دانشگاه فرهنگیان: دراهی کارگاه٢-٢

گفتمهارت دانش وهای  و  منلاان  منمنلاان   -وگویی  فیزیکی  فضاهای  کلاساتبای اد  برای  بحثتر  محور های 

دایره نی )صندلی  با هرمنوتیک  مکالا ای   مرتطط  واهدهای درتی  برنام   دایره(  گن اندن  در  زبان  فلسف   و  محوری  

 منل   دانشگاه فرهنگیان و تربیت

از  ۳-٢ اتتفاده  عربی:  زبان  منلاان  برای  پیشنهادهایی  گلحظ "   کوچک  کلاس  "وگوفتهای  در  بسیار هاهتی  ی 

های باز   عنوان بخشی دطینی از یادگیری و انتقال این فرهنگ ب  دانش ویان  اتتفاده از متنمحدود  پذیرش خطا ب 

ک  ظرفیت گفت چندمننایی  و  میچندصدایی  افزایش  را  روایتوگو  کردن کلاسدهند   زیست   محور  ت رب   روایت  ها؛ 

 اتتاد و دانش و  –از دریه کاهش فاصل  رتای بین منل   " بودگیانمی"ی از دانش و  ای اد خواهخود منل  و روایت



                       تجارب معلمینشریه 

 

پووهش٤-٢ برای  پیشنهادهایی  پووهش   ان ام  آینده:  رشت های  در  مشاب   الهیات(  های  انگلیسی   )فارتی   دیگر  های 

گفت  ت رب   مقایس   هوزه برای  در  آتیب وگومندی  تحلیل  مختلف   کتهای  روابشناتان   با  عربی  درتی  یکرد  های 

دانش و زیست   ت رب   بررتی  گفت-هرمنوتیکی   ترس  با  مواجه   در  عالی  منلاان  مدل  توتن   کلاس  "وگویی  

 چندصدایی بر اتاس نظری  باختین در دانشگاه فرهنگیان  

ان عربی در دانشگاه  وگو  قلب پنهان آموزش زبان و ب  ویوه زبدهد ک  گفتبندی نهایی: این پووهش نشان می  جاع ۳

ت رب  فره اما  نطاشند   قائل  ارزشی  برایس  یا  باشند  نشناخت   را  امر  این  اتت  هرچند تاختارهای رتای شاید  نگیان 

کند؛ هتی اگر در چند دقیق  پایانی کلاس باشد   دادن پیدا میوگو هایش  راهی برای رخ منلاان گواه آن اتت ک  گفت

منلاان را دگرگون تازند و آموزش  -ای و وجودی دانش و توانند هویت هرفک  می  این چند دقیق   بذرهایی هستند

   تطدیل کنند "زیست"ب   "درس"عربی را از هالت 

 منابع عربی 

   بیروت: مرکز دراتات الوهدة النربیۀ مدخل إلى فلسفۀ اللغۀ(   ٢۰۰٩  ال ابری  محاد عابد  )١

(   ٢)۳  م لۀ دراتات تربویۀ عربیۀللنادقین بغیرها    الصفی فی تنلی  النربیۀ(  أبناد التفاعل ٢۰١٨  الخلیل  محاود  )٢

١–٧٧۰٢  

–١١١(  ١)٩  م لۀ الفکر التربوی الاناصر (  الحوار ودوره فی تنایۀ الوعی عند الاتنلاین  ٢۰١٧  الزبیدی  هسام  )۳

١۳٨  

–٩۵(  ٤)١٤  ات النربیۀم لۀ اللسانی  اللغات  (  فلسفۀ الحوار عند باختین وتططیقاتها فی تنلی٢۰٢۰  عطاس  تار  )٤

١٢٢  

(   ٢)٨  م لۀ الطحوث التربویۀ النربیۀ(  ت ربۀ الادرّس فی الصف الحواری: دراتۀ نوعیّۀ  ٢۰١٩  عطد السلام  ناصر  )۵

۵۵–٧٨  

   ٩٩–٨١(  ١)۵  لغۀم لۀ التراث وال(  التحلیل التداولی للحوار التربوی فی التنلی  ال امنی  ٢۰١٦  قدور  عارف  )٦
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